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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Stadtische Gymnasium Barntrup hat 1967 seine erste Abiturentia entlassen und ist
mittlerweile die einzige weiterflihrende Schule der Gemeinde Barntrup. Die ca. 800
Schilerinnen und Schiler (im Folgenden: S’uS) des Gymnasiums kommen aus den
Gemeinden Extertal und Barntrup, zu denen auch einige Dorfer gehoren. Die Schule liegt im
grenznahen Raum zu Niedersachsen, von wo auch immer einzelne S’uS zur 5. Klasse bzw. zur
Oberstufe angemeldet werden.

Die Stadtbiicherei Barntrup ist fulaufig gelegen und bietet ein Medienangebot von
ca. 11.000 Bichern und audiovisuellen Medien. In der Deutschfachkonferenz am 10.04.2018
wurden mit Hilfe eines Informationsblattes von Frau Schalow, einer der beiden
Ansprechpartnerinnen, erneut die Lernmoglichkeiten aufgezeigt (siehe Anhang: ,Die
Stadtbicherei als auflerschulischer Lernort“), die seit Jahren insbesondere im
Deutschunterricht der Jahrgange 5 und 6 gerne genutzt werden. Neben der Schiilerbicherei
des Gymnasiums mit einem Schwerpunkt auf Belletristik fir Kinder und Jugendliche bietet
unser Selbstlernzentrum einen groRen Bestand an Fachbiichern, z. B. zu verschiedenen
Epochen der deutschen Literaturgeschichte.

Seit vielen Jahren besuchen Klassen bzw. Jahrgangsstufen des Gymnasiums
regelmalig Veranstaltungen des Landestheaters Detmold, z. B. das alljahrliche
Weihnachtsmarchen. Seit Beginn des Schuljahres 2019/20 besteht eine Schulpartnerschaft
mit dem Landestheater; sich daraus ergebende Vorteile bestehen u. a. in dem einheitlichen
Einheitspreis von 5,00 EUR pro Besucher/in.

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des Stadtischen Gymnasiums Barntrup
setzt sich die Fachschaft Deutsch das Ziel, S’'uS darin zu unterstiitzen, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten
zu werden.

Der Medienkompetenzrahmen des Landes Nordrhein-Westfalen, der seit dem
Schuljahr 2018/19 eine verbindliche Grundlage fur den Unterricht darstellt, wird in den
nachfolgend aufgefiihrten Unterrichtssequenzen, die auf der Grundlage des Kernlehrplans
Deutsch erstellt wurden, in allen Inhaltsfeldern, insbesondere im 4. Inhaltsfeld ,,Medien“,
berlicksichtigt.
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2. Entscheidungen zu Unterrichtsvorhaben

2.1 Vorbemerkung

In der nachfolgenden Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben wird die fiir alle Lehrerinnen
und Lehrer gemald Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben
dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fir die einzelnen Jahrgangsstufen allen am
Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick (iber Themen bzw. Fragestellungen
der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer Schwerpunkte in den Inhalten und in der
Kompetenzentwicklung zu verschaffen. Dadurch soll verdeutlicht werden, welches Wissen
und welche Fahigkeiten in den jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen
sind und welche Aspekte deshalb im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten.
Unter den Hinweisen des Ubersichtsrasters werden u. a. Moglichkeiten im Hinblick auf
inhaltliche Fokussierungen und interne Verknipfungen ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrée, die nach
Bedarf Gber- oder unterschritten werden kann. Der schulinterne Lehrplan ist so gestaltet,
dass er zusatzlichen Spielraum fir Vertiefungen, besondere Interessen von Schiilerinnen und
Schiilern, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z. B.
Praktika, Klassenfahrten o. A.) beldsst. Abweichungen (iber die notwendigen Absprachen
hinaus sind im Rahmen des padagogischen Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Beriick-
sichtigung finden.
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2.2 Unterrichtsvorhaben in der Erprobungsstufe (Jahrgangsstufen 5 und 6)

1. Halbjahr

Klasse 5

Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Wir in unserer neuen Schule — Sich selbst und andere vorstellen, sich liber die neue Schule
informieren und von ersten Erlebnissen und Erfahrungen berichten und erzidhlen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:

e sinnerfassend lesen und zuhéren
Lesestrategien zielfiihrend einsetzen
Gehortes und Gelesenes zusammenfassen
sprachliche Strukturen untersuchen

identifizieren

in Gesprachssituationen aktiv zuhdren und Sprechabsichten ]

Produktion:

Uberarbeiten

das eigene Schreiben verwenden

gestalten

e eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien
die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir
mundliche und schriftliche Texte funktional gestalten

e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben
e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Gestaltungs-
mittel

e Innere und dulere Mehrsprachigkeit: Alltags-
und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

e Orthographie: Rechtschreibstrategien,
Zeichensetzung

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

e Wortarten (Verben, Nomen, Artikel, Prono-
men, Adjektive) unterscheiden.
unterschiedliche Flexionsformen unter-
scheiden.

an einfachen Beispielen Alltagssprache und
Bildungssprache unterscheiden.

relevantes sprachliches Wissen (u. a. auf Wort-
und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen.

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien und
unter Ruckgriff auf grammatisches Wissen
Texte angeleitet Gberprifen.

angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende
Rechtschreibstrategien (u. a. Ableiten, Nach-
schlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur
Textlberarbeitung einsetzen.

Inhaltsfeld 2: Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Sachtexte: argumentierende und informierende
kontinuierliche Sachtexte, diskontinuierliche Texte

o Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

e angeleitet zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher
Texte identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des
Textes erlautern.

e grundlegende Funktionen innerhalb eines Sachtextes
(appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben,
erklaren, informieren) unterscheiden.

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und
miteinander vergleichen.

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen
zur Planung und Formulierung (u. a. typische gramma-
tische Konstruktionen, lexikalische Wendungen) eigene
Texte planen, verfassen und Gberarbeiten.

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer
Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt beriicksichtigen.

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und
Rezipient/in

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

o in Gesprachen Absichten, Interessen und
Anliegen anderer Gesprachsteilnehmender
identifizieren.

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen
anderen gegenliber sprachlich angemessen
und verstdndlich darstellen.

Inhaltsfeld 4: Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien,
audiovisuelle und interaktive Medien, Websites

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente
konzeptioneller Mindlichkeit bzw. Schriftlichkeit
identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen
Produkten adressatenangemessen verwenden.

e Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen
Medien gezielt auswerten.

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRer
Quellen prifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit,
Informationsgehalt, Belege).

e digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation und
Organisation von Lernprozessen und Arbeitsergebnissen
einsetzen.

Didaktische und
methodische Akzen-
te:

e sich anderen mundlich (z.B.

in einem Gesprachskreis)
und schriftlich (z.B. mit
einem Steckbrief) vorstellen
sich (z. B. mittels Interviews
mit Lernenden und Leh-
renden) Uiber das Gym-
nasium Barntrup informieren
anderen von ersten Erleb-
nissen und Erfahrungen am
Gymnasium Barntrup (z. B. in
einer personlichen E-Mail)
berichten und erzéhlen
eigene Texte (z. B. mit Hilfe
von Checklisten) in Schreib-
konferenzen Uberarbeiten
Vorwissen zur Zeitform
Prateritum und zum
funktionalen Einsatz von
Wortarten aktivieren
Vorwissen zu Rechtschreib-
strategien und zur GroR- und
Kleinschreibung aktivieren
den eigenen Lernprozess
dokumentieren und ggf.
reflektieren

Texte und Materia-

lien, z. B.:

¢ In unserer neuen Schule
(Deutschbuch 5, Kapitel 1)

e Was Pronomen kdnnen
(Deutschbuch 5, Kapitel
12.1)

e Verben (Deutschbuch 5,
Kapitel 12.1)

e Homepage des Stadtischen
Gymnasiums Barntrup

Klassenarbeit: Typ 1: Von Erlebtem erzahlen (hier: in einem Brief)
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Klasse 5

Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Marchen sind immer noch interessant — Marchenhafte Texte erzdhlen, untersuchen,
ausgestalten und ihre medialen Varianten vergleichen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:

e sinnerfassend lesen und zuhéren

e Lesestrategien zielfihrend einsetzen

e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen
e sprachliche Strukturen untersuchen

e in Gesprachssituationen aktiv zuh6ren und Sprechabsichten identifizieren o

® Texte mit elementaren analytischen Mitteln untersuchen

Produktion:

Uberarbeiten

verstandnisférdernd einsetzen

dokumentieren

eigene Schreiben verwenden

e eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien

o Texte flussig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen

Texte in handschriftlicher und digitaler Form leserfreundlich aufbereiten
®  Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und

e  die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir das

e  orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben
o  mundliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt gestalten

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

e  Wortebene: Wortarten, Wortbildung,
Wortbedeutung

e  Textebene: Koharenz, sprachliche
Gestaltungsmittel

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

e  Wortarten (Verben, Nomen, Artikel, Pronomen,
Adjektive) unterscheiden.

e unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation —
Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus;
Komparation) unterscheiden.

. relevantes sprachliches Wissen (u. a. auf Wort- und
Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen.

e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und
Textkohdrenz Texte angeleitet Uberarbeiten.

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

Figuren und Handlung in Erzédhltexten: Kurze
Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman
Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder,
Leseerfahrungen und Leseinteressen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

in literarischen Texten Figuren untersuchen und
Figurenbeziehungen textbezogen erlautern.

erzahlende Texte unter Beriicksichtigung grundlegender
Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt) und der
erzahlerischen Vermittlung (u. a. Erzahlerfigur)
untersuchen.

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u. a.
Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick
auf den Ausgangstext erlautern.

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und
zum Verhalten von literarischen Figuren textgebunden
formulieren.

Geschichten in mundlicher oder schriftlicher Form frei
oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung von
Gestaltungsmitteln (u. a. Steigerung, Andeutungen,
Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
Inhaltliche Schwerpunkte:

. Kommunikationsrollen: Produzent/in und
Rezipient/in

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:
Die S’uS konnen...

e aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes
zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
ihrer Notizen.

e  eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen
gegenuber sprachlich angemessen Qund
verstdndlich darstellen.

Inhaltsfeld 4: Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien,
audiovisuelle und interaktive Medien, Websites

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

Medien beziiglich ihrer Prasentationsform (Printmedien,
Hoérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive
Medien) und ihrer Funktion beschreiben.

an literalen und audiovisuellen Texten Merkmale
virtueller Welten identifizieren.

einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
literarischer Texte benennen und deren Wirkung
beschreiben (u.a. Horfassungen, Graphic Novels).

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet
beschreiben.

Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw.
szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben.

Didaktische und
methodische Akzente:

Marchen (vor-)lesen und verstehen
den Aufbau eines Méarchens erken-
nen und ein Marchen gliedern
Marchen auf typische Merkmale hin
untersuchen

Figuren und Figurenkonstellationen
(z. B. mit Hilfe einer Figurenskizze)
darstellen

die Brider Grimm kennenlernen
(ggf. durch mit digitalen Medien
gestaltete Referate vorstellen)

den historischen Bezug von
Marchen kennenlernen

ein Marchen um- oder weiter-
schreiben (z. B. in ein anderes
Tempus, eine andere Sprachform,
eine andere Perspektive)

Maérchen miindlich und schriftlich
erzahlen oder selber schreiben (ggf.
ein Marchenbuch als Projekt —
computergestutzt — entwickeln)
Marchenverfilmungen vergleichend
untersuchen und ggf. gestalten (z. B.
Umschreiben eines Méarchens in
eine modernisierte Form/Drehbuch-
skizze, Vorbereiten und Durchfiihren
der Aufnahme, digitale Nachbear-
beitung)

Wortarten unterscheiden, erkennen
und deren Funktion untersuchen
(Schwerpunkt Verben)

die einschlagigen Flexionsformen
und deren Funktionen einiiben
(Schwerpunkt Prateritum)

Texte und Materialien,

Z.

B.:

Marchen der Gebriider Grimm
(Deutschbuch 5, Kapitel 7)

Maérchen aus anderen Landern
(Deutschbuch 5, Kapitel 7)
Modernisierungen von Marchen,

z. B. Cornelia Funke (Deutschbuch 5,
Kapitel 7)

Schreibwerkstatt — Marchen selbst
erzahlen und einen Marchenanfang
fortsetzen (Deutschbuch 5, Kapitel 7)
Grammatik: Wortarten, Satze
(Deutschbuch 5, Kapitel 12.1, 12.2)

Klassenarbeit: Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben — Texte nach Textmustern verfassen oder fortsetzen bzw.
produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)
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Klasse 5

Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Unterhaltsam und informativ — Medien bewusst nutzen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:

o dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien
des selektiven Lesens einsetzen und die Lektiireergebnisse darstellen
o Medien bezgl. ihrer Prasentationsform und ihrer Funktion beschrei-

ben

o Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien

gezielt auswerten

o Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation
identifizieren und grundlegende Konsequenzen fiir sich und andere

einschatzen

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafRer Quellen prifen

und bewerten

Produktion:

Medien funktional einsetzen

beurteilen

einsetzen

bei der Textproduktion beurteilen

o grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen
Regeln fir die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben
grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und

Moglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstiutzungsmaoglichkeiten

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Wissens- und Fernsehsendungen

o Textebene: Medientagebuch

o diskontinuierliche Texte: Diagramme
auswerten, Umfragen durchfiihren

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

e Fernsehserien untersuchen

¢ Informations- und Unterhaltungsfunktionen von
Fernsehsendungen unterscheiden

e Zusammenwirken von Bild und Ton untersuchen

¢ Medienangebote reflektieren

¢ Vorlieben mit Medien erértern

Inhaltsfeld 2: Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Texte aus dem Internet zielgerichtet recherchieren
und dabei Suchstrategien anwenden

e themenrelevante Informationen aus
Medienangeboten filtern und strukturiert aufbereiten

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

o Informationen, Daten und ihre Quellen sowie
dahinterliegende Strategien und Absichten erkennen
und kritisch bewerten

o unangemessene und gefahrdende Medieninhalte
erkennen und hinsichtlich rechtlicher Grundlagen
sowie gesellschaftlicher Normen und Werte
einschatzen

o Jugend- und Verbraucherschutz kennen und Hilfs-und
Unterstltzungsstrukturen nutzen

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und
Rezipient/in

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

o Kommunikations- und Kooperationsprozesse
mit digitalen Werkzeugen zielgerichtet gestalten
sowie mediale Produkte und Informationen
teilen

o Regeln fur digitale Kommunikation und
Kooperation kennen, formulieren und einhalten

e Kommunikations- und Kooperationsprozesse im
Sinne einer aktiven Teilhabe an der Gesellschaft
gestalten und reflektieren

Inhaltsfeld 4: Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien,
audiovisuelle und interaktive Medien, Websites

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

e Medien beziglich ihrer Prasentationsform
(Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien,
Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion
beschreiben

e an literalen und audiovisuellen Texten Merkmale
virtueller Welten identifizieren

e einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
literarischer Texte benennen und deren Wirkung
beschreiben (u. a. Hérfassungen, Graphic Novels)

e Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw.
szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben

Didaktische und

methodische Akzente:

e sich Uber Fernsehsendungen
informieren

e die Figuren einer Fernseh-
sendung kennenlernen

e den Handlungsaufbau einer
Folge untersuchen

e EinstellungsgroRen unter-
scheiden

e eine Wissenssendung
untersuchen

e (iber Mediennutzung
nachdenken

Texte und Materialien,

z. B.:

e Fernsehserie ,Tiere bis unters
Dach” (Deutschbuch 5,
Kapitel 11.1)

e Wissenssendung , Wissen
macht Ah!“ (Deutschbuch 5,
Kapitel 11.2)

e Kinderreportage , Willi wills
wissen”

e Quiz- und Castingshows

Klassenarbeit: Miindlicher Aufgabentyp 1b: Arbeitsergebnisse anschaulich vortragen
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Klasse 5

Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Die Welt der Biicher — Jugendbiicher lesen und verstehen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:
sinnerfassend lesen und zuhéren
Lesestrategien zielfiihrend einsetzen

Gehortes und Gelesenes zusammenfassen

verstehen einsetzen

identifizieren

Texte mit elementaren analytischen Mitteln untersuchen .
schreibproduktive Formen der TexterschlieBung fiir vertieftes Lese- ]

in Gesprachssituationen aktiv zuhéren und Sprechabsichten L

Produktion:

Uberarbeiten

dokumentieren

gestalten

e Texte flussig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim
Vortragen verstandnisférdernd einsetzen
eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien

Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und
mundliche und schriftliche Texte funktional gestalten

e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben
e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Textebene: Kohadrenz, sprachliche Gestaltungs- .
mittel

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...
o relevantes sprachliches Wissen (u. a. auf Wort-
und Satzebene beim Verfassen eigener Texte

bericksichtigen.
L]

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze

Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman
Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge,

Spielszenen

Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder,
Leseerfahrungen und Leseinteressen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

in literarischen Texten Figuren untersuchen und
Figurenbeziehungen textbezogen erlautern.
erzahlende Texte unter Beriicksichtigung
grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt) und der erzahlerischen Vermittlung (u. a.
Erzéhlerfigur) untersuchen.

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen
und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren.

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a.
Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im
Hinblick auf den Ausgangstext erlautern.

ihr eigenes Urteil Gber einen Text begriinden und in
kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik,
Leseempfehlung) erlautern.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommu- .
nikation, gesprochene und geschriebene
Sprache

o Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverldufe,
gelingende und misslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und
Rezipient/in .

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

e aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes J
zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
ihrer Notizen.

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen o
anderen gegenliber sprachlich angemessen und
verstandlich darstellen.

o das eigene Kommunikationsverhalten nach
Kommunikationskonventionen ausrichten.

Inhaltsfeld 4: Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien,
audiovisuelle und interaktive Medien, Websites

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

Medien beziiglich ihrer Prasentationsform (Print-
medien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites,
interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben.
einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
literarischer Texte benennen und deren Wirkung
beschreiben (u. a. Hérfassungen, Graphic Novels).
digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation
und Organisation von Lernprozessen und Arbeits-
ergebnissen einsetzen.

Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw.
szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben.

Didaktische und
methodische Akzente:

Bucher vorstellen (u. a. Einblicke
in die Handlung geben, geeignete
Textausschnitte auswahlen und
vorlesen, Informationen recher-
chieren und auswerten)
Leseerwartungen und Lese-
eindriicke (z. B. ausgehend von
Buchumschlagen und Klappen-
texten) beschreiben

einen Text gliedern und in
Auszligen nacherzahlen und eine
Spannungskurve zeichnen

das Verhalten von Figuren
beschreiben und ihre Entwicklung
darstellen (z. B. mit Hilfe eines
Tagebucheintrags und/oder eines
Standbildes) und erklaren

einen Romanauszug um- oder
weiterschreiben

Verfilmung oder Horbuch
untersuchen und ggf. umgestalten
(z. B. Umschreiben eines
Romanausschnitts in ein
Horspielmanuskript)

den eigenen Leseprozess (z. B.
mittels eines Lesetagebuchs)
dokumentieren und ggf. reflek-
tieren

Texte und Materialien,
z.B.:

Andreas Steinhofel: ,Rico, Oskar
und die Tieferschatten”; Sabine
Ludwig: ,Hilfe, ich habe meine
Lehrerin geschrumpft“; Uwe
Timm: ,,Rennschwein Rudi
Russel; Morris Gleitzman:
,Quasselstrippe“; J. R. R. Tolkien:
,Der kleine Hobbit“; R. J. Palacio:
,Wunder”; M. G. Leonard: ,Kafer-
kumpel” (Saga)

Spannung von Anfang an —
verschiedene Jugendbiicher
kennenlernen (Deutschbuch 5,
Kapitel 6.1)

In der Bibliothek — Biicher und
andere Medien suchen (Deutsch-
buch 5, Kapitel 6.2)

Projekt — Ein Jugendbuch vorstel-
len (Deutschbuch 5, Kapitel 6.3)

Klassenarbeit: Typ 4a: Einen medialen oder literarischen Text analysieren und interpretieren
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Klasse 5 Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Was in unserem Kopf passiert — Sachtexte untersuchen
Ubergeordnete Kom petenzerwartu ngen
Rezeption: Produktion:
o sinnerfassend lesen und zuhéren o die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fur das eigene
o lesestrategien zielfiihrend einsetzen Schreiben verwenden
e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen o eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien tiberarbeiten
® sprachliche Strukturen untersuchen o Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumen-
tieren

e mindliche und schriftliche Texte funktional gestalten

e Quellen sinngetreu wiedergeben

® orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben
Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen Didaktische und
Inhaltsfeld 1: Sprache Inhaltsfeld 2: Texte methodische Akzente:

. . e Informationen mittels Funf-
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: G e S
e Textebene: Kohdrenz, sprachliche Gestaltungsmittel ® Sachtexte: argumentierende und informierende texten entnehmen und er-
® Satzebene: Satzglieder, Satzreihe, Satzgefiige kontinuierliche Sachtexte, diskontinuierliche Texte schlieRen
e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, e Informationen mittels digitaler
e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der und nicht-digitaler Recherche-

Textorganisation moglichkeiten zusammentragen
Konkretisierte . und in einem Steckbrief oder auf
Konkretisierte Kom petenzerwa rtu ngen: einem Informationsplakat
Kompetenzerwartungen: Die S’uS kénnen... présentie.ren o
. , . e Informationen aus kontinuier-
Die S’uS kénnen... o angeleitet zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher lichen und diskontinuierlichen
e angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Texte identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Texten sammeln, dokumentieren
Rechtschreibstrategien (u. a. silbierendes Sprechen, Textes erlautern. und bewerten
Verlingern, Ableiten, Wérterzerlegen, Nachschlagen, ¢ grundlegende Funktionen innerhalb eines Sachtextes e eigene T exte (z.B. mit Hilfe von
Ausnahmeschreibung merken) zur Textiiberarbeitung (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, Checklisten) in Schreibkonferen-
einsetzen. erklaren, informieren) unterscheiden. zen Uberarbeiten und dabei
e cine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und treffend formulieren (z. B. durch
Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfungen, miteinander vergleichen. die funktionale Nutzung von
Apposition, Aufzihlung, wértliche Rede) realisieren. e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Wortfeldern)
Planung und Formulierung (u. a. typische grammatische o Rechtschreibstrategien vertiefen
Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende (z. B. Verldngern, Ableiten), Sitze
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte untersuchen, Satzzeichen setzen
planen, verfassen und tberarbeiten. und auf selbstverfasste Texte
e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer anwenden

Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt bericksichtigen.
e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene

Texte und Materialien,

Funktionen (appellieren, argumentieren, berichten, z. B.:
bleschreiben, erkldren, informieren) situationsangemessen e Einen Sachtext lesen und ver-
einsetzen. stehen (Deutschbuch 5, Kapitel
Inhaltsfeld 3: Kommunikation Inhaltsfeld 4: Medien 10.1)
. . e Schwierige Worter kldren und
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: SelillissalnGiiar finclar
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien, (Deutschbuch 5, Kapitel 10.1)
e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien * Tabellen lesen (Deutschbuch 5,
gesprochene und geschriebene Sprache ® Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke K?p'tel 10.1) :
o Kommunikationsverldufe: Gesprachsverldufe und Suchmaschinen © Bl aveelie wi ErEilen
gelingende und misslingende Kommunikatior; s filiEsely (Davsdifudn 5,
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Kapitel 10.1)
Konkretisierte Die S’uS kénnen...
Kompetenzerwartungen: o grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und
. , - digitalen Medien (u. a. Suchmaschinen fir Kinder) funktional
Die S’uS kénnen... cinsetzen.
® zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungs- e Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen
bereich eigene Standpunkte begriinden und in Medien gezielt auswerten.
Kommunikationssituationen I6sungsorientiert e angeleitet die Qualitdt verschiedener altersgeméaRer Quellen
vertreten. prifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informa-

tionsgehalt, Belege).

e digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation und
Organisation von Lernprozessen und Arbeitsergebnissen
einsetzen.

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lese-
strategien des orientierenden, selektiven, intensiven und
vergleichenden Lesens einsetzen.

e an einfach formulierten Kriterien die Qualitat von Infor-
mationen aus verschiedenen altersgemaRen Quellen prifen
und bewerten (Informationsgehalt, Zuverlassigkeit).

Klassenarbeit: Typ 4a/b: Einen Sachtext fragengeleitet untersuchen/Aus diskontinuierlichen Texten Informationen
ermitteln, vergleichen und bewerten
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Klasse 5 Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Besonderen Tieren auf der Spur — Beschreiben und informieren
Ubergeordnete Kom petenzerwartu ngen
Rezeption: Produktion:
e sinnerfassend lesen und zuhéren e die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir das
e Lesestrategien zielfihrend einsetzen eigene Schreiben verwenden
e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen e  eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien
® sprachliche Strukturen untersuchen Uberarbeiten
e Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und
dokumentieren
e mindliche und schriftliche Texte funktional gestalten
e Quellen sinngetreu wiedergeben
e  orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben
Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen Didaktische und
Inhaltsfeld 1: Sprache Inhaltsfeld 2: Texte methodische Akzente:

. . . . e Informationen mittels Fiinf-
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: gy
e Textebene: Kohirenz, sprachliche Gestaltungs-mittel e Informationen sammeln und einen Steckbrief anfertigen texten entnehmen und erschlie-
® Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung e Tiere und Wege anschaulich und genau beschreiben Ren
® Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung e Textplanung, Textformulierung, Textliberarbeitung vollziehen e Informationen mittels digitaler

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, und nicht-digitaler Recherche-
L. lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der méglichkeiten zusammentragen
Konkretisierte Textorganisation und in einem Steckbrief oder auf
Kompetenzerwartungen: e Tempusformen und ihre Funktion beherrschen einem Informationsplakat
. ) . e Methoden zur Textliberarbeitung anwenden prasentieren
Die S’uS kénnen... . e Informationen aus kontinuier-
o angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende KonkretISIerte KompetenzerwartungEn: lichen und diskontinuierlichen
Recfltschreibstrajtegien (u a. silbierendes Sprechen, Die S'US k('jnnen... Texten sammeln, dokumentieren
Verlangern, Ableiten, Worterzerlegen, Nachschlagen, und bewerten

e angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher
Texte identifizieren und daran ihr Gesamtverstdndnis des
Textes erldutern.

e grundlegende Funktionen innerhalb eines Sachtextes
(appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben,
erklaren, informieren) unterscheiden.

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und treffend formulieren (. B. durch
miteinander vergleichen. die funktionale Nutzung von

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Wortfeldern)

Planung und Formulierung (u. a. typische grammatische .
Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte untersuchen, Satzzeichen setzen
planen, verfassen und tiberarbeiten. i g sallis e Teke

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer anwenden
Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt beriicksichtigen.

e Tiere genau beobachten und be-
schreiben (facherverbindendes
Arbeiten mit dem Fach Biologie)

e eigene Texte (z. B. mit Hilfe von
Checklisten) in Schreibkonferen-
zen Uberarbeiten und dabei

Ausnahmeschreibung merken) zur Textiiberarbeitung
einsetzen.

eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache
Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfungen,
Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede) realisieren.

Rechtschreibstrategien vertiefen
(z. B. Verlangern, Ableiten), Satze

o beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Texte und Materia“en'
Funktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) situations-angemessen z.B.
einsetzen. e Beschreibende Texte untersuchen
Inhaltsfeld 3: Kommunikation Inhaltsfeld 4: Medien (Deutschbuch 5, Kapitel 2.1)
* Eine Tierbeschreibung tber-
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: arbeiten (Deutschbuch 5, Kapitel
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien, 2.1)
e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien *  Wo geht’s zum Elefantenhaus?
gesprochene und geschriebene Sprache e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke Wege beschreiben (Deutsch-
e Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen und Suchmaschinen b‘{Ch 5( Kap|te| 21) .
Sprachen erkennen . MltAdjektlven_anschaullch und
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: ii::‘;bl‘:gl‘tfj'geln) (-
Konkretisierte Die S’uS kénnen... *  Gruk landet - Wortarten unter-
Kompetenzerwa rtu ngen: o grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und suchen (Deutschbuch 5, Kapitel
. . digitalen Medien (u. a. Suchmaschinen fiir Kinder) funktional 12.1)
Die S’uS kénnen... e
e einen Text nach vorgegeben Kriterien Uberarbeiten e Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen
und die Funktion von grammatischen Strukturen Medien gezielt auswerten.
erkennen sowie operationale Verfahren (Proben) zur e digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation und
Einsicht in sprachliche Strukturen nutzen Organisation von Lernprozessen und Arbeitsergebnissen
einsetzen.

e an einfach formulierten Kriterien die Qualitat von Infor-
mationen aus verschiedenen altersgemaBen Quellen priifen
und bewerten (Informationsgehalt, Zuverlassigkeit).

e Informationsrecherche zielgerichtet durchfiihren und dabei
Suchstrategie anwenden.

e themenrelevante Informationen und Daten aus Medien-
angeboten filtern und aufbereiten.

Klassenarbeit: Typ 2: In einem funktionalen Zusammenhang sachlich beschreiben
bzw. Typ 5: Einen Text nach vorgegebenen Kriterien Gberarbeiten
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Klasse 6
Versteckte Wahrheiten —

Unterrichtsvorhaben (ca. 15 Unterrichtsstunden):

Fabeln lesen und gestalten

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:

o sinnerfassend lesen und zuhéren

Lesestrategien zielfuhrend einsetzen

Texte mit elementaren analytischen Mitteln untersuchen
Gehortes und Gelesenes zusammenfassen
Schreibproduktive Formen der TexterschlieBung fur vertieft:
verstehen einsetzen

in Gesprachssituationen aktiv zuhoren und Sprechabsichten
identifizieren

Produktion:
nisférdernd einsetzen

Schreiben verwenden
es Lese- ]

e Feedback geben und annehmen

o Texte flussig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen verstand-
e die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir das eigene

eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien tiberarbeiten
e Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumentieren
e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben

e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrektgestalten

e einen zunehmend differenzierten Wortschatz funktional einsetzen

o auf Gesprachsbeitrage anderer eingehen und diese weiterfiihren

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Gestaltungsmittel

o Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Kompo-
sition, Derivation)

o relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und
Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen.

e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Text-
koharenz Texte angeleitet tiberarbeiten.

o eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache
Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzver-
knupfung, Apposition, Aufzdhlung, wortliche
Rede) realisieren.

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Figuren und Handlung in Erzdhltexten: Kurze Geschichten,
Mérchen, Fabeln, Jugendroman

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Sachtexte: argumentierende und informierende
kontinuierliche Sachtexte, diskontinuierliche Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figuren-
beziehungen textbezogen erlautern.

erzdhlende Texte unter Beriicksichtigung grundlegender
Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt) und der
erzahlerischen Vermittlung (u. a. Erzahlerfigur) unter-
suchen.

dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte
Absichten undVerhaltensweisen von Figuren sowie einfache
Dialogverldufe untersuchen.

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum
Verhalten von literarischen Figuren textgebunden
formulieren.

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u. a.
Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im

Hinblick auf den Ausgangstext erldutern.

Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder
an Vorgaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungs-
mitteln (u. a. Steigerung, Andeutungen,Vorausdeutungen,
Pointierung) erzahlen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
Inhaltliche Schwerpunkte:

o Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, .

gelingende und misslingende Kommunikation
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
o Wirkung kommunikativen Handelns

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:
Die S’uS konnen...

o gelingende und misslingende Kommunikation in
Gesprachen unterscheiden.

o eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen
gegeniber sprachlich angemessen und verstandlich
darstellen.

® zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungs-
bereich eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen I6sungsorientiert
vertreten.

Inhaltsfeld 4: Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

e an einfach formulierten Kriterien die Qualitat von
Informationen aus verschiedenen altersgemaRen Quellen
prifen und bewerten (Informationsgehalt, Zuverlassigkeit).

e an literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller
Weltenidentifizieren.

Didaktische und
methodische Akzente:

® Fabeln kennenlernen und
verstehen

Fabeltiere und ihre Eigen-
schaften zuordnen (ggf.
Standbilder entwerfen)

Fabeln in Erzahlabschnitte
gliedern und die kommunikative
(Konflikt-)Struktur in Fabeln
aufdecken (Ausgangssituation —
Konflikt: Aktion — Reaktion —
Lésung/Wende — (Lehre))

eine Fabel und ihren lehrhaften
Charakter (,verkleidete Wahr-
heiten“) deuten

motivgleiche Fabeln aus ver-
schiedenen Zeiten miteinander
vergleichen

Asop als Fabeldichter kennen-
lernen (z. B. als Referat)

Fabeln schreiben oder weiter-
schreiben (z. B. Erzahlkern
ausgestalten, Lehre entwickeln,
vermenschlichen, moderni-
sieren, Fabel nachBildern
gestalten, ggf. Entwerfen eines
Fabelbuches als Projekt)

Texte und Materialien,
z.B.:

® Fabeln (z. B. von Asop, Lessing,
JamesThurber, Wilhelm Busch)

® Fabeln und Bilder (Deutschbuch 6,

Kapitel 7) (Zeichensetzung und
Textuberarbeitung ist integriert)

® Punkt und Komma — Zeichen-
setzung Uben (Deutschbuch 6,
Kapitel 13.2)

Klassenarbeit: Typ 1: Erzédhlendes Schreiben — auf der Basis von Materialien oder Mustern erzahlen

10
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Klasse 6 Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Irgendwie anders ... — Jugendroman und Film vergleichen/Jugendromane verstehen und
vorlesen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption: Produktion:
e sinnerfassend lesen und zuhéren e Texte flussig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen
e Lesestrategien zielfiihrend einsetzen verstandnisfordernd einsetzen
o Texte mit elementaren analytischen Mitteln untersuchen e eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien tiberarbeiten
o Gehortes und Gelesenes zusammenfassen o Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumentieren
o schreibproduktive Formen der TexterschlieRung fur vertieftes Leseverstehen e miindliche und schriftliche Texte funktional gestalten
einsetzen e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben

o in Gesprachssituationen aktiv zuhéren und Sprechabsichten identifizieren e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrektgestalten
Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen Didaktische und
Inhaltsfeld 1: Sprache Inhaltsfeld 2: Texte methodische Akzente:

. . . . e Blcher vorstellen (u. a. Einblicke in
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: die Handlung geben, gesignete
o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Gestaltungsmittel e Figuren und Handlung in Erzéhltexten: Kurze Textausschnitte auswihlen und

Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman vorlesen, Informationen recher-
.. e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen chieren und auswerten)

KonkretISIerte e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, o Leseerwartungen und Leseein-

Kompetenzerwartungen: Leseerfahrungen undLeseinteressen driicke (2. B. ausgehend von Buch-

Die S’US kt')nnen... umschldgen und Klappentexten)

.. beschreiben
e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Konkretisierte

P ifikation. Vergleich. klanglich e Erzdhlschritte bzw. Handlungs-
ersonifikation, Vergleich, klangliche : abschnitte in einer Geschichte
Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben. Kompetenzerwartungen'

. ) . zusammenfassend wiedergeben
Die S'uS konnen"' und den Aufbau des Romans

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und untersuchen
Figurenbeziehungen textbezogen erldutern. o Figuren und Figurenkonstellationen
e erzdhlende Texte unter Berlicksichtigung (z. B. mit Hilfe einer Figurenskizze)
grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, darstellen
Konflikt) und der erzéhlerischen Vermittlung (u.a. o die Erzdhlweise (z. B. hinsichtlich
Erzéhlerfigur) untersuchen. der Erzahlformund -perspektive)
o eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen beschreiben und (ggf. mittels
und zum Verhalten von literarischen Figuren produktionsorientierter Verfahren)

textgebunden formulieren.

e ihr eigenes Urteil Uber einen Text begriinden und in
kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik,
Leseempfehlung) erlautern.

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.

verdndern und untersuchen

e einen Romanauszug um- oder
weiterschreiben

o Verfilmung, Hérbuch und/oder
Lesung vergleichend untersuchen
und ggf. gestalten (z. B. Umschreiben
eines Romanausschnitts in ein
Horspielmanuskript oder eine

Inhaltsfeld 3: Kommunikation Inhaltsfeld 4: Medien Drehbuchskizze, Vorbereiten und
. . Durchfiihren der Aufnahme, digitale
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: Nachbearbeitung)
o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien, o den eigenen Leseprozess (z. B.
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien mittels einesLesetagebuchs)

- dokumentieren und ggf.
Konkretisierte ; e

Konkretisierte reflektieren
Kompetenzerwartungen: o (u.a.Vorlesewettbewerb
Die S’uS kénnen Kompetenzerwartungen: vorbereiten)

q D ..
e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen Die S'uS konnen--'

gegenuber sprachlichangemessen und verstandlich o Medien beziglich ihrer Prasentationsform Texte und Materia“en'
darstellen. (Printmedien, Hérmedien,audiovisuelle Medien, B.:
e das eigene Kommunikationsverhalten nach Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion Z.b.
Kommunikationskonventionen ausrichten. beschreiben. * Hayfaal Mansour: ,Das Madchen
o an literalen und audiovisuellen Texten Merkmale Wadjda“ (+ Film)
virtueller Welten identifizieren. * TopShot (App zu wesentlichen

Aspekten der Filmanalyse von Film
und Schule NRW)
e Herr der Diebe” —Jugendroman

einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
literarischer Texte benennen und deren Wirkung
beschreiben (u.a. Horfassungen, Graphic Novels). . -
digitale und nicht-digitale Medien zur und Film vergle|chen.
Dokumentation und Organisation von (Deutschbuch 6, Kapitel 11)
Lernprozessen und Arbeitsergebnissen einsetzen. * Unsere Lieblingsbtcher —Jugend-
Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung romane verstehen und vorlesen
bzw. szenisches Spiel)und verwendete (Deutschbuch 6, Kapitel 6)
Gestaltungsmittel beschreiben.

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten
angeleitet beschreiben.

Klassenarbeit: Typ 4a: Analysierendes Schreiben — einen medialen oder literarischen Text analysieren und
interpretieren (ggf. Ersatz der Klassenarbeit durch eine schriftliche oder gleichwertige nicht schriftliche
Leistungsiiberpriifung)
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Klasse 6

Unterrichtsvorhaben (ca. 15 Unterrichtsstunden):
Grammatik erforschen: Geheimnissen auf der Spur — Satzglieder und Satze untersuchen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:

e sinnerfassend lesen und zuhéren

o |esestrategien zielfilhrend einsetzen

e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen
e sprachliche Strukturen untersuchen

Produktion:

verstandnisforderndeinsetzen

e Quellen sinngetreu wiedergeben

e Texte flussig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen

e eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten
e Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern unddokumentieren
e mindliche und schriftliche Texte funktional gestalten

e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben
e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt gestalten

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache
Inhaltliche Schwerpunkte:

o Textebene: Wortebene: Wortarten, Wortbildung,
Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzreihe, Satzgefiige

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

e Wortarten (Verben, Nomen, Artikel, Pronomen,
Adjektive) unterscheiden.

unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation —
Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus;
Komparation) unterscheiden.

Sprachstrukturen mit Hilfe von Ersatz-, Umstell-,
Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen.
Verfahren der Wortbildung unterscheiden
(Komposition, Derivation).

an einfachen Beispielen Abweichungen von der
Standardsprache beschreiben.

Prosodie, Wort- und Satzbau sowie Wortbedeutun-
gen in verschiedenen Sprachen (der Lerngruppe)
vergleichen (unterschiedliche Laute, Wortiiber-
setzungen, unterschiedliche Wortstellung).
Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieRen und
unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen
Worterblchern kldren.

Warter in Wortfeldern und -familien strukturieren und
Bedeutungenerlautern.

eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache
Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfungen,
Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede) realisieren.
angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Recht-
schreibstrategien (u. a. silbierendes Sprechen,
Verlangern, Ableiten, Worterzerlegen, Nachschlagen,
Ausnahmeschreibung merken) zur Textiiberarbeitung
einsetzen.

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Sachtexte: argumentierende und informierende konti-
nuierliche Sachtexte, diskontinuierliche Texte

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer
Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt bericksichtigen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Kommunikationssituationen: digitale Kommuni-
kation, gesprochene und geschriebene Sprache

e Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe,
gelingende undmisslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kdnnen...

o eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen
gegeniber sprachlich angemessen und verstandlich
darstellen.

o zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungs-
bereich eigene Standpunkte begriinden und in Kom-
munikationssituationen losungsorientiert vertreten.

Inhaltsfeld 4: Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke
und Suchmaschinen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

o digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation und
Organisationvon Lernprozessen und Arbeitsergebnissen
einsetzen.

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet
beschreiben.

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRer Quellen
priifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit,
Informationsgehalt, Belege).

Didaktische und
methodische Akzente:

e erworbenes sprachliches Wissen
adressatengerecht prasentieren
und erklaren
Rechtschreibstrategien wieder-
holen und vertiefen (z. B. Schwin-
gen, Verldngern, Ableiten), Satze
untersuchen, Satzzeichen setzen
und auf selbstverfasste Texte
anwenden
Wiederholung von strukturellem
Wissen zu Wortarten, Satzbau und
Zeitformen
e Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede zwischen Sprachen sowie
bei der Bildung von Wortern
untersuchen
Satzglieder bestimmen
Texte Uiberarbeiten — Satze mit
Proben verbessern
e Zusammenhdnge sehen — Satzreihe
und Satzgefuge

Texte und Materialien,
z.B.

e Geheimnissen auf der Spur —
Satzglieder und Satze untersuchen
(Deutschbuch 6, Kapitel 12.2)

Klassenarbeit: Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben — einen Text tiberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Text-

anderungen begriinden
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Klasse 6 Unterrichtsvorhaben (ca. 24 Unterrichtsstunden):
Echte Tierliebe? — Argumentieren und liberzeugen

Ubergeord nete Kom petenzerwartu ngen
Rezeption: Produktion:
o Gehortes und Gelesenes zusammenfassen e Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumentieren
o sprachliche Strukturen untersuchen e miindliche und schriftliche Texte funktional gestalten
e in Gesprachssituationen aktiv zuhéren und Sprechabsichten identifizieren e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt gestalten
o (zu fachlichen Gegenstanden) personlich Stellung beziehen e einen zunehmend differenzierten Wortschatz funktional einsetzen

o auf Gesprachsbeitrage anderer eingehen und diese weiterfiihren

e eigene Urteile in mundlicher und schriftlicher Form sachbezogen begriinden

e Feedback geben und annehmen
Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen Didaktische und
Inhaltsfeld 1: Sprache Inhaltsfeld 2: Texte methodische Akzente:

. . . . o aufmerksam zuhéren und sich
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: sach-, situations. und adressaten-
o Satzebene: Satzglieder, Satzreihe, Satzgefiige e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen bezogen an einem Gesprich
o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Gestaltungsmittel e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, beteiligen (ggf. unter Einbe-

e Innere und duRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der ziehung digitaler Kommunikation)
Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe Textorganisation e Kommunikationsstérungen
K kretisierte K t t . erkennen und Lésungen vor-
Konkretisierte onkretisierte Kompetenzerwartungen: schlagen (ggf. unter Einbeziehung
Die S’uS konnen... digitaler Kommunikation)
Kom petenzerwartungen: e einen eigenen Standpunkt

e dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte
Die S’uS kénnen... Absichten und Verhaltensweisen von Figuren sowie
einfache Dialogverldufe untersuchen.

formulieren und begriinden
e kontinuierliche und diskontinuier-

o an einfachen Beispielen alltdglichen Sprachgebrauchs i Serhiaie 6l (femimeions-

orthographische, grammatische und semantische e grundlegende Funktionen innerhalb eines Sachtextes syuellls e (. B, 2 Thieme
Abweichungen von der Standardsprache beschreiben. (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, MiecitEn undl Me.die.nverhalten)
e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungs- erkldren, informieren) unterscheiden. e unterschiedliche Diskussions-
sprache unterscheiden. e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer CoATER EERaER Wi
o angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satz- Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im reflektieren (z. B. Fishbowl-
strukturen, Wérter und Wortgebrauch) verschiedener Zielprodukt bericksichtigen. iawssian)
Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen. e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Text- e Satzarten und Sprechabsichten
e im Hinblick auf Orthographie, Grammatik und Text- funktionen (appellieren, argumentieren, berichten, erkennen
koharenz Texte angeleitet tiberarbeiten. beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und

o die eigene Position schriftlich

situationsangemessen einsetzen. formulieren und mit Argumenten

Inhaltsfeld 3: Kommunikation Inhaltsfeld 4: Medien und Beispielen begriinden

Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte:

e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien, Texte und Materialien,
gesprochene und geschriebene Sprache audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien 7. B.:

Kommunikationsverldufe: Gesprachsverlaufe, rliahad
gelingende und misslingende Kommunikation .. ° E'chte Tlerh?be' ~ Argumen-
Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Konkret|5|erte Kompetenzerwa rtungen: IEIfeH U] HBEE e

Hoflichkeit Die SIUS kbnnen (Deutschbuch 6, Kapitel 3)
Wirkung kommunikativen Handelns

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente
Konkretisierte !(onze.ptionellerAM []erIichkeit bzw. Schriftlichkgit A

identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen
Kom petenzerwa rtu ngen: Produkten (personlicher Brief, digitale Nachricht)

Die S’uS kénnen adressatenangemessen verwenden.
e Regeln fur die digitale Kommunikation nennen und ihre

e gelingende und misslingende Kommunikation in Einhaltung beurteilen.
Gesprachen unterscheiden. o Internet-Kommunikation als potentiell &ffentliche
¢ Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Kommunikation identifizieren und grundlegende
Gespréchsfiihrung entwickeln. Konsequenzen fiir sich und andere einschitzen.

Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und
einen Losungsansatz entwickeln.

die Wirkung ihres kommunikativen Handelns —

auch in digitaler Kommunikation — abschatzen und
Konsequenzen reflektieren.

in Gesprachen Absichten, Interessen und Anliegen
anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren.

zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungs-
bereich eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen I6sungsorientiert
vertreten.

das eigene Kommunikationsverhalten nach Kom-
munikationskonventionen ausrichten.

Anliegen angemessen vortragen und begriinden.
Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache
unterscheiden und situationsangemesseneinsetzen.
eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen
gegeniber sprachlich angemessen und verstandlich
darstellen.

Klassenarbeit: Typ 3: Argumentierendes Schreiben — begriindet Stellung nehmen (ggf. Ersatz der Klassenarbeit durch eine
schriftliche oder gleichwertige nicht schriftliche Leistungsuberprifung)
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Klasse 6

Unterrichtsvorhaben (ca. 25 Unterrichtsstunden):
Geheimnisvolle Schriftzeichen — Sachtexte und Medien verstehen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:

e sinnerfassend lesen und zuhéren

o |esestrategien zielfilhrend einsetzen

e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen
e sprachliche Strukturen untersuchen

Produktion:

einsetzen

e Quellen sinngetreu wiedergeben

e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben
e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt gestalten

o Texte flissig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen verstandnisfordernd

* eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien Gberarbeiten
o Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumentieren
e maundliche und schriftliche Texte funktional gestalten

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache
Inhaltliche Schwerpunkte:

o Textebene: Wortebene: Wortarten, Wortbildung,
Wortbedeutung

o Satzebene: Satzglieder, Satzreihe, Satzgefiige

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

o Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Kompo-
sition, Derivation).

an einfachen Beispielen Abweichungen von der
Standardsprache beschreiben.

Prosodie, Wort- und Satzbau sowie Wortbedeu-
tungen in verschiedenen Sprachen (der Lerngruppe)
vergleichen (unterschiedliche Laute, Wortiiber-
setzungen, unterschiedliche Wortstellung).
Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieRen und
unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen
Worterblchern kldren.

Worter in Wortfeldern und -familien strukturieren und
Bedeutungenerldutern.

eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache
Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkntpfungen,
Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede) realisieren.
angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende
Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen,
Verlangern, Ableiten, Worterzerlegen, Nachschlagen,
Ausnahmeschreibung merken) zur Textuiberarbeitung
einsetzen.

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Sachtexte: argumentierende und informierende
kontinuierliche Sachtexte, diskontinuierliche Texte

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer
Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt berucksichtigen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Kommunikationssituationen: digitale Kommuni-
kation, gesprochene und geschriebene Sprache

o Kommunikationsverldufe: Gesprachsverldufe,
gelingende undmisslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

o eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen
gegeniber sprachlich angemessen und verstandlich
darstellen.

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen
Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden
und in Kommunikationssituationen lésungsorientiert
vertreten.

Inhaltsfeld 4: Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke
und Suchmaschinen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation und
Organisationvon Lernprozessen und Arbeitsergebnissen
einsetzen.

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet
beschreiben.

angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRer Quellen
prifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenbheit, Infor-
mationsgehalt, Belege).

Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen
Medien gezielt auswerten.

grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und
digitalen Medien (u. a. Suchmaschinen fir Kinder)
funktional einsetzen).

Didaktische und
methodische Akzente:

Informationen (u. a. mittels
Funf-Schritt-Lesemethode) aus
Sachtexten unterschiedlichen
Schriftzeichen entnehmen und
erschlieRen

Informationen mittels digitaler
und nicht-digitaler Recherche-
moglichkeiten zusammentragen
und strukturieren

einen Chat untersuchen
Informationen in Form eines
Kurzvortrags prdsentieren
Informationen aus kontinuier-
lichen und diskontinuierlichen
Texten sammeln, dokumentie-
ren undbewerten

Erklarvideos als Informations-
quelle nutzen

einen Kurzvortrag halten und
aktiv zuhéren

Texte und Materialien,
z. B.:

Geheimnisvolle Schriftzeichen —
Sachtexte und Medien verste-
hen (Deutschbuch 6, Kapitel 10)

Klassenarbeit: Typ 4b: Analysierendes Schreiben — durch Fragen bzw. Aufgaben geleiten aus kontinuierlichen und/oder dis-
kontinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlieRend bewerten
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Klasse 6 Unterrichtsvorhaben (ca. 20 Unterrichtsstunden):
Himmlisch — Gedichte verstehen und gestalten
Ubergeord nete Kom petenzerwartu ngen
Rezeption: Produktion:
o sinnerfassend lesen und zuhéren e Texte flissig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen verstandnis-
o lesestrategien zielfiihrend einsetzen fordernd einsetzen
e Texte mit elementaren analytischen Mitteln untersuchen e Texte in handschriftlicher und digitaler Form leserfreundlich aufbereiten
e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen e die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir das eigene
e Schreibproduktive Formen der TexterschlieRung fiir vertieftes Lese- Schreiben verwenden
verstehen einsetzen e eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien tiberarbeiten
e in Gesprachssituationen aktivzuh6ren und Sprechabsichten e Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumentieren
identifizieren e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben

e mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt gestalten

e einen zunehmend differenzierten Wortschatz funktional einsetzen

e Feedback geben und annehmen
Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen Didaktische und
Inhaltsfeld 1: Sprache Inhaltsfeld 2: Texte methodische Akzente:

. . . . e Gedichte gestaltend vortragen
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: und auswendig lernen, mit
e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung e Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte Stimmeinsatz, Tempo, Lautstérke
e Satzebene: Satzglieder, Satzreihe, Satzgefuige spielen
¢ Textebene: Kohirenz, sprachliche Gestaltungsmittel Konkretisierte Kompetenzerwartungen: e Leseeindricke und Stimmungen
e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung . ) . erkennen und formulieren (z. B.
Die S'uS konnen-'- sinntragende Worter filtern)

.. e lyrische Texte untersuchen — auch unter Beriicksichtigung e formale Elemente von Gedichten
KonkretlSIerte formaler und sprachlicher Gestaltungsmittel (Reim, erkennen (Strophe, Vers, Reim-
Kompetenzerwartungen: Metrum, Klang, strophischeGliederung; einfache Formen schema)

. , .. der Bildlichkeit). e Sensibilitat fur Klang und Metrum
Die S'uS kon nen... e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u. a. entwickeln (ggf. Horversionen
o Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Kompo- Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im vergleichen)
sition, Derivation). Hinblick auf den Ausgangstext erlautern. e sprachliche Bilder in Natur-
e Wortarten (Verben, Nomen, Artikel, Pronomen, gedichten (Vergleich, Metapher
Adjektive) unterscheiden. und Personifikation) entschliisseln
o unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — o einfache sprachliche Gestaltungs-
Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus; mittel (z. B. Lautmalerei)
Komparation) unterscheiden. erkennen
e grundlegende Strukturen von S&tzen (Pradikat; Satz- e den Zusammenhang von Inhalt/
glieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Sprache/Form und lyrischem Ich
Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungs- erkennen und erste Deutungs-
satz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satz- ansatze formulieren
geflige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen. e motivgleiche Naturgedichte/
o einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifi- Jahreszeiten miteinander
kation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in vergleichen
ihrer Wirkung beschreiben. e Horfassungen von Gedichten
o Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieRen gestalten (ggf. als Projekt)
und unter Zuhilfenahmevon digitalen sowie ® Gedichte nach Vorgaben
analogen Woérterbiichern klaren. schreiben (z. B. Stimmung oder

Jahreszeit, ggf. arbeitsteilig ein
,Gedichtbuch” nach vereinbarten
Motiven am Computer verfassen)

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-
Buchstabenebene, Wortebene, Satzebene) und unter
Ruckgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet

Uberprifen.
o relevantes sprachli_ches Wissen(u_. a. auf Wort- Texte und Materialien,

und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte

einsetzen. z. B.
Inhaltsfeld 3: Kommunikation Inhaltsfeld 4: Medien o Feuer, Wasser, Erde Luft -

. i motivgleiche Gedichte
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte: o Bildgedichte
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke e lyrischerKalender
und Suchmaschinen e Himmlisch — Gedichte verstehen
| und gestalten (Deutschbuch 6,

Konkretisierte Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Kapitel 8)
Kompetenzerwartungen: Die S’uS kénnen...
Die S’uS kénnen... e Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw.

szenisches Spiel) undverwendete Gestaltungsmittel
beschreiben.

e digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation und
Organisation von Lernprozessen und Arbeitsergebnissen
einsetzen.

o artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und
Sprechweise situationsangemessen einsetzen.

e nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérper-
haltung und paraverbale Mittel (u. a. Intona-
tion) unterscheiden und situationsangemessen

einsetzen. e grundlegende Funktionen der Textverarbeitung

unterscheiden und einsetzen.

e Maoglichkeiten und Grenzen digitaler
Unterstitzungsmoglichkeiten bei der Textproduktion
beurteilen.

Klassenarbeit: Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben — Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
oder — produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)
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Klasse 6

Unterrichtsvorhaben (ca. 25 Unterrichtsstunden):
Die Abenteuer des Odysseus — Sagen untersuchen und Szenen spielen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Rezeption:
e sinnerfassend lesen und zuhéren
Lesestrategien zielfiihrend einsetzen

Gehortes und Gelesenes zusammenfassen

Leseverstehen einsetzen
sprachliche Strukturen untersuchen

Texte mit elementaren analytischen Methoden untersuchen .

Schreibproduktive Formen der TexterschlieBung fur vertieftes

Produktion:
férdernd einsetzen

Schreiben verwenden

e Texte flussig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen verstandnis-
die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir das eigene

Texte in handschriftlicher und digitaler Form leserfreundlich aufbereiten
eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten
Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumentieren
mindliche und schriftliche Texte funktional gestalten

e orthographisch und grammatisch normgerecht schreiben

o mindliche Beitrage artikuliert, verstandlich und sprachlich korrekt gestalten

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Textebene: Kohdrenz, sprachliche Gestaltungsmittel
e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Die S’uS kénnen...

o relevantes sprachliches Wissen (u. a. auf Wort- und
Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen.

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Figuren und Handlungen in Erzdhltexten: kurze Geschichten,
Mérchen, Fabeln, Jugendroman

e Sachtexte: argumentierende und informierende kontinuierliche
Sachtexte, diskontinuierliche Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satzibergreifende Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und
Leseinteressen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte
identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern.
in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen
textbezogen erldutern.

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum
Verhalten von literarischen Figuren textgebunden formulieren.
grundlegende Funktionen innerhalb eines Sachtextes (appellieren,
argumentieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren)
unterscheiden.

Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und mit-
einander vergleichen.

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung
und Formulierung eigene Texte planen, verfassen und tberarbeiten.

Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen
Wissensbestande, fur den Austausch mit anderen und fir das
Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen.

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen
(s. 0.) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.
angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin
bzw. eines Adressaten einschatzen und im Zielprodukt
bericksichtigen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Kommunikationssituationen: digitale Kommuni-
kation, gesprochene und geschriebene Sprache

o Kommunikationsverldufe: Gesprachsverldufe,
gelingende und misslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und
Rezipient/in

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

o aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes
zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung ihrer
Notizen.

Inhaltsfeld 4: Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Mediale Prasentationsformen: Print- und Hérmedien, audiovisuelle
Medien, Websites, interaktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und
Suchmaschinen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die S’uS kénnen...

Medien beztiglich ihrer Prasentationsform (Print- und Hormedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien) und ihrer
Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhaltende
Schwerpunkte).

grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen
Medien (u. a. Suchmaschinen fur Kinder) funktional einsetzen.
digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation und Orga-
nisation von Lernprozessen und Arbeitsergebnissen einsetzen.
grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und
einsetzen.

o Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben.

Didaktische und
methodische Akzen-
te:

Sagen lesen und verstehen
Sagentexte nacherzahlen
und spielen

den Aufbau einer Sage
erkennen und eine Sage auf
typische Merkmale hin
untersuchen

antike und andere
bertihmte Sagenhelden
kennenlernen

ein Horspiel oder ein Video
zu einer Sage gestalten
Bucher, Horspiele oder
Filme vorstellen, die
Merkmale von Sagen
aufweisen

mit Hilfe (nicht-)digitaler
Medien ein Sagenquiz
entwerfen

Texte und Materia-
lien, z. B.:

Die Abenteuer des Odysseus
— Sagen untersuchen und
Szenen spielen
(Deutschbuch 6, Kapitel 9)
ggf. Sagen mit einem
regionalen Bezug

gef. Sagentexte aus anderen
Kulturkreisen

Klassenarbeit: Typ 2: Informierendes Schreiben — auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieBlich Materialauswahl und
-sichtung) einen informativen Text verfassen
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2.3 Unterrichtsvorhaben in den Jahrgangsstufen 7-10
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3. Verfahren und Kriterien der Leistungsbewertung
3.1 Grundsatze der Leistungsbewertung

Die Leistungsmessung und -bewertung erfolgt auf der Grundlage des SchulG NRW, der APO-
Sl sowie des aktuellen Kernlehrplans fiir das Fach Deutsch in der SI (2019).

Kriterien fir die Notengebung werden den S’uS zu Beginn eines Schuljahres
transparent gemacht; gleiches gilt fir die Anforderungen der Klassenarbeiten zu Beginn
einer jeden Unterrichtsreihe.

»,Sonstige Leistungen” im Unterricht sowie schriftliche Arbeiten besitzen bei der
Leistungsbewertung den gleichen Stellenwert. Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht
sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen.

Die Beurteilung von Leistungen soll mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und
individuellen Hinweisen fir das Weiterlernen verbunden werden. Wichtig fiir den
Lernfortschritt ist es, bereits erreichte Kompetenzen herauszustellen und die Lernenden zum
Weiterlernen zu ermutigen.

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mundlicher und schriftlicher Form: als
Quartalsfeedback oder als Ergdnzung zu einer schriftlichen Uberpriifung, beim Eltern-/
Schiilersprechtag bzw. bei einer individuellen Beratung, durch (Selbst-)Evaluationsbogen.

3.2 Schriftliche Leistungen

Grundlage der schriftlichen Leistungen sind die im KLP genannten Aufgabentypen fir
Klassenarbeiten (vgl. KLP SI 2019, S. 39f.); sie werden bei den in diesem Curriculum
aufgefihrten Unterrichtsvorhaben jeweils am Schluss genannt.

Einmal im Schuljahr kann eine Klassenarbeit durch eine andere gleichwertige
schriftliche Form der Leistungsliberpriifung ersetzt werden, z. B. ein Portfolio (vgl. KLP SI
2019, S. 38).

Die zu erwartenden Leistungen werden in einer tabellarischen und mit erreichbaren
Punkten versehenen Ubersicht zusammengestellt. Im Erwartungshorizont werden
Verstehens- und Darstellungsleistung voneinander unterschieden; je nach Aufgabentyp
werden Verstehens- und Darstellungsleistung unterschiedlich gewichtet. In den
Jahrgangsstufen 5 und 6 sind im Bereich der sprachlichen Richtigkeit nur jene Aspekte
bewertungsrelevant, die zuvor im Unterricht erarbeitet worden sind. Fir die Qualitat einer
Klassenarbeit ist die angemessene Form der Darstellung immer ein wichtiges Kriterium;
gehdufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung, Grammatik,
Zeichensetzung) flihren zu einer Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe (vgl. KLP
S12019, S. 38).

18



Schulinternes Curriculum Deutsch Sek. | G9

Gymnasivm

Baoyy

Dauer und Anzahl der schriftlichen Arbeiten

Klasse Anzahl Dauer (in Schulstunden)
1

1

1-2

1-2

2

2-3

O 0| N|O| U

Aol o

3.3 Sonstige Leistungen

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen” erfasst die Qualitat und die Kontinuitat der
mindlichen und schriftlichen Beitrage im unterrichtlichen Zusammenhang. Dabei ist
zwischen Lern- und Leistungssituationen im Unterricht zu unterscheiden. Ein konstruktiver
Umgang mit Fehlern ist ein wichtiges Element des Lernens.

Zum Beurteilungsbereich gehéren gemall KLP 2019 (S. 39) mindliche Beitrage (z. B.
Beitrage in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen, Prdsentationen, szenisches Spiel,
gestaltetes Lesen etc.) und schriftliche Beitrage (z. B. aufgabenbezogene schriftliche
Ausarbeitungen, Handouts, Portfolios, Lerntagebiicher, mediale Produkte etc.).

Mindliche Aufgabentypen beziehen sich auf fachspezifische Aufgabenformate zur
Uberpriifung miindlicher Kompetenzen: sprechen, gestaltend sprechen/szenisch spielen,
Gesprache fuhren.
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3.4 Lese-Rechtschreib-Schwiéche (LRS)

Fiir S’uS mit besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens gelten
fir die Leistungsbewertung die Regelungen im entsprechenden Runderlass des Kultus-
ministeriums vom 19.07.1991, die im folgenden Konzept zusammengefasst werden.

Konzept zum Umgang mit Lese-Rechtschreib-Schwéche (LRS)

gemal Beschluss der Lehrerkonferenz am 17.04.2018

Férderung von S'uS bei besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und
Rechtschreibens (LRS); entsprechend dem LRS-Erlass fiir NRW (1991), den Grundsditzen der
KMK (2007) und der APO (2012)

Diagnosekriterien flr eine LRS sind laut o. g. Erlass (Abs. 3.1):

e in den Klassenstufen 3-6: Uber mindestens drei Monate hinweg entsprechen die
Leistungen den Anforderungen nicht, d. h. die Schulnote im Rechtschreiben ist ,4 minus”
oder schwacher

e in den Klassenstufen 7-10: die besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und
Rechtschreibens konnten in Einzelfdllen noch nicht behoben werden

Verfahren:

e Ergebnisse von Kinderarzten, bestehende LRS-Diagnosen aus der Grundschule liegen vor
und kdnnen beriicksichtigt werden (nicht alter als ein Jahr)

e Beobachtungen im Deutschunterricht ab Klasse 5

e standardisierte Testdiagnostik

e Analyse der Lernsituation: schulische (z. B. Didaktik, Methodik), soziale (z. B. hausliches
Umfeld), emotionale (z. B. seelische Belastungen, Umgang mit Misserfolgen) und
kognitive/physiologische (z. B. Wahrnehmung, Sprache, Denken, Motorik) Bedingungen

e Deutschlehrerinnen und -lehrer beobachten Auffalligkeiten, setzen sich mit Er-
ziehungsberechtigten in Verbindung, letztere holen fachéarztliche Gutachten oder Rat der
Schulpsychologie ein

Schulische Forderung:

e Dbei LRS besteht Anrecht auf individuelle Férderung im Rahmen der Ergdanzungsstunden

e Einrichtung von Fordergruppen (fir die Klassen 5/6; in den Klassen 7-10, wenn in
Einzelfdllen die besondere Schwierigkeit im Lesen oder Rechtschreiben nicht behoben
werden konnte)

e Schule kann Angebot verpflichtend machen

e schriftliche individuelle Férderempfehlungen zum Schulhalbjahr
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e kontinuierliche Uberpriifung jeder FérdermaRnahme (positive Rickmeldung uber
Lernfortschritte)

e grundsatzliches Anrecht auf individuelle Férderung im Rahmen des normalen Unterrichts
flr S’uS der gymnasialen Oberstufe mit LRS (in der Regel keine Fordergruppen)

Leistungsbeurteilung:

Die Rechtschreibleistungen werden in die Beurteilung der schriftlichen Arbeiten und

Ubungen im Fach Deutsch oder in einem anderen Fach nicht miteinbezogen, sofern

Forderangebote regelmaRig genutzt werden. Diese Moglichkeit gibt es in der Oberstufe nicht

mehr. Hier muss die Rechtschreibleistung bericksichtigt werden. Wenn die LRS in der Sek. |

konsequent bericksichtigt und dokumentiert wurde, kann ggf. ein Nachteilsausgleich

gewadhrt werden (z. B. 25 Minuten Verlangerung der Vorbereitungs- und Arbeitszeit). Im

Hinblick auf das Abitur ist ein Antrag bei der Bezirksregierung erforderlich. Im Fach Deutsch

und in den Fremdsprachen kann die Lehrkraft bei schriftlichen Arbeiten und Ubungen zur

Bewertung der Rechtschreibleistung unter Information der Erziehungsberechtigten im

Einzelfall

e eine andere Aufgabe stellen,

e mehr Zeit einrdumen bzw. weniger Aufgaben stellen,

e von der Benotung absehen und die Klassenarbeit mit einer Bemerkung versehen, die
ermutigend den Lernstand aufzeigt,

e technische (z. B. Audio, Computer) und didaktische Hilfsmittel (z. B. grofRere Schrift,
optisch klar strukturierte Arbeitsblatter, Vorlesen der Aufgabe) bereitstellen,

e Leistungsnachweise iber Vokabelkenntnisse miindlich abfragen.

Zeugnisse:

Bei der Bildung der Gesamtnote im Fach Deutsch ist der Anteil des Rechtschreibens
zurlickhaltend zu gewichten. In den Zeugnissen kann in der Rubrik ,Bemerkungen”
aufgenommen werden, dass die Schiilerin oder der Schiller an einer zusatzlichen LRS-
FordermaRnahme teilgenommen hat.

Versetzung:
Bei Entscheidungen Uber die Versetzung oder die Vergabe von Abschliissen diirfen die
Leistungen im Lesen und Rechtschreiben nicht den Ausschlag geben.

Wechsel zu Realschulen und Gymnasien:

Besondere Schwierigkeiten im Rechtschreiben allein sind kein Grund, eine Schiilerin oder
einen Schiler fir den Wechsel an die Realschule oder auf das Gymnasium bei sonst
angemessener Gesamtleistung als nicht geeignet zu beurteilen.
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Gewadhrung von Nachteilsausgleichen fir Schilerinnen und Schillern mit LRS (MSW,

27.11.2013):

e in der Sekundarstufe | z. B. Verlangerung der Vorbereitungs- und Arbeitszeit um
15 Minuten bei Klassenarbeiten

Moglicher schulinterner Ablauf:

e Antrag der Eltern oder Lehrkrafte bei der Schulleitung (Atteste, Diagnose, Beschei-
nigungen Uber Teilnahme an Férdermalnahmen)

e Beratung der Klassen- oder Stufenkonferenz in Abstimmung mit dem Schiler/der
Schiilerin und den Eltern Gber den zu gewahrenden Nachteilsausgleich

e Konferenz beschreibt FordermalRnahmen A Transparenz tber Schullaufbahn

e Information der Eltern tber Entscheidung der Schulleitung

e Nachteilsausgleiche werden in der Schiilerakte vermerkt (nicht auf dem Zeugnis)

4. Lehr- und Lernmittel

Das Lehrwerk ,Deutschbuch” (herausgegeben von Bernd Schurf und Andrea Wagener,
Cornelsen-Verlag) wird bereits seit Jahren in allen Jahrgangsstufen der Sekundarstufe |
genutzt. Dieses Werk wird Uber das Ausleihsystem der Schule den S’uS zur Verfligung
gestellt.

Auch im Rahmen von G9 soll gemalR Fachkonferenzbeschluss vom 24.09.2019 die
Neufassung dieses Lehrwerks ab dem Schuljahr 2020/21 verwendet werden.

Neben der Nutzung des ,Deutschbuchs” sollen weitere Texte (insbesondere
Ganzschriften) und Medien je nach Bedarf genutzt werden, um vielseitige Lernangebote
bereitstellen zu kénnen.

5. Qualitatssicherung und Evaluation

Die unterrichtliche Qualitat soll gesichert werden, indem auf Grundlage von systematisch
gewonnenen Informationen Uber die Ergebnisse und Prozesse im Deutschunterricht
geeignete MalRknahmen zur Unterrichtsentwicklung, zur Unterstlitzung sowie zur
individuellen Forderung aller Schilerinnen und Schiiler erarbeitet und umgesetzt werden.
Die Informationen werden gewonnen u. a. durch die Auswertung der Ergebnisse der
Lernstandserhebungen, parallel gestellter Klassenarbeiten innerhalb eines Jahrgangs sowie
kollegialer Unterrichtshospitationen.
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Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch
unterrichtenden Lehrkraften ermoglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und
padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen. Dabei bringen die
Lehrkrafte, die die jeweiligen Fortbildungen besucht haben, gewonnene Erkenntnisse in die
gemeinsame Arbeit der Fachschaft Deutsch ein.

23



Schulinternes Curriculum Deutsch Sek. | G9

Gymnasium

6. Anhang: Die Stadtbiicherei Barntrup als aulerschulischer Lernort

Die Stadtbiicherei als
aullerschulischer Lernort
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Veranstaltungsort

Tel.. 05263-409119
Anzprechpartnerinnen:

Fr. Franz - w.franz@barntrup.de

Fr. Schalow — 3.schalow @t-online.de
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